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單一試受研究法「A-B-

M」
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兩校教學共備會議



翁捷生

壹、研究背景與動機

•研究者擔任國中資源班導師(分別任職彰化藝術高
中國中部、線西國中)，在每學年鑑定為學習障礙
學生裡多數亞型為「閱讀障礙」，且這些學生當
中很多人每個字都認識也會念，但結合成一篇完
整文章內容後，就很難讀懂其文章內容，甚至於
會誤解文章語詞意思。
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翁捷生

壹、研究背景與動機

•同時國中課程是分科課程學習，學生在各科課本
裡，開始會出現較艱深的文字內容，同時各科課
本因應108課綱的素養導向，內容文字說明的字數
都增加許多。

•對於學習障礙亞型為「閱讀障礙」學生，若長期
在閱讀文章的能力無法提升，雖可以看懂簡單的
字詞，但字詞串連起來形成較長篇章時，會發現
學生斷句錯誤、音調錯誤導致誤解詞語意思(李鈺
淳，2018)。
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翁捷生

壹、研究背景與動機

•長期讀不懂課文內容，將會對「閱讀障礙」學生
在各課課業上，造成學習無力感，長期就會演變
成「習得性無助」，嚴重造成學習動機低落，甚
至於會放棄不想學習。

•因此研究者想以重複閱讀教學介入做為行動研究
方向，探討閱讀障礙學生在進行重複閱讀教學介
入下，能否能提升其在閱讀能力之成效。
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翁捷生

貳、重複閱讀教學在特殊教育學生教學之相
關實證研究
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• 研究者為能了解重複閱讀教學，在國內特殊教育
學生教學之實證研究，整理了2007至2019年間的
之相關實證研究，見表一。
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貳、重複閱讀教學在特殊教育學生教學之相
關實證研究
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翁捷生

參、國內實證研究依「研究方法」來區分

•根據國內相關實證研究(見表一)，研究者會依每
位參與者的背景條件，如障礙類別、識字量、閱
讀理解與流暢性等，設計出適合參與者的不同研
究方法，來進行相關的教學實驗設計，比較常見
的有採單一受試研究法之「A-B-M」設計進行研究，
如李秀敏(2013)以三名就讀於臺北市的國小輕度
智能障礙兒童為研究對象、林姵瑜(2018)則是以
二位國小六年級輕度智能障礙學童。
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翁捷生

參、國內實證研究依「研究方法」來區分

• 另外還有重複閱讀教學結合二種教學方式，如黃鳳姿
(2016)以兩名國小三年級識字困難學童，透過教師協助
式重複閱讀教學與結合多媒體文本的重複閱讀教學，採
用單一受試法「A-B1-M1-B2-M2」進行研究。

• 而歐育璋(2012)則是以二名高雄市國小四年級資源班學
習障礙學生，採單一受試實驗研究法之多重處理設計，
研究架構為「A-B-C-BC」，先各自看策略教學介入成效，
最後再結合兩策略的教學方式(重複閱讀理解策略與故事
結構理解策略)的研究設計方法。
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翁捷生

參、國內實證研究依「研究方法」來區分

• 另外還有重複閱讀教學結合二種教學方式，如黃鳳姿
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習障礙學生，採單一受試實驗研究法之多重處理設計，
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翁捷生

參、國內實證研究依「研究方法」來區分

•綜合單一受試實證研究所用的研究方法，研究者
因考量是兩所學校共同用時採用的研究方法，為
能有效控制蒐集資料時的誤差與維持一致資料信
效度。

•本行動研究採用單一受試研究法之「A-B-M」設計
進行研究，自變項為重複閱讀教學，依變項為閱
讀正確率與閱讀速度。
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翁捷生

肆、國內實證研究依「研究對象」來區分

• 重複閱讀教學實施方式簡單，因此教學實施對象相當多
元，如班級、小組、跨年級或是採一對一的教學方式，
重複閱讀教學都能進行運用。

• 研究者整理國內相關實證研究(見表一)，了解到國內研
究對象都是以國小身心障礙學生為主，而國小低、中及
高年級不同研究對象都有。
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翁捷生

肆、國內實證研究依「研究對象」來區分

• 以國小「低年級」為研究對象的有台北市國小資源班兩
名二年級學習障礙學生(蔡妤嫻，2011);國小「中年級」
為研究對象的有三位國小二年級國語學業成就低落學生
(謝幸雯，2010)、兩名國小三年級識字困難學童(黃鳳姿，
2016)，台北市國小9名三年級閱讀能力低落學生(陳宜君，
2016)、三名臺北市國小三年級、四年級及六年級輕度智
能障礙兒童(李秀敏，2013)、二名高雄市國小四年級資
源班學習障礙學生(歐育璋，2012)。
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翁捷生

肆、國內實證研究依「研究對象」來區分

• 最後以國小「高年級」為研究對象，一位國小五年級的
學習障礙學生(江慧專，2019)、三名國小五年級閱讀困
難學生(李鈺淳，2018)、二位國小五年級與六年級資源
班學習障礙學生(鍾明興，2012)、二位國小六年級輕度
智能障礙學童(林姵瑜，2018)及三位國小高年級識字困
難學生(陳東甫，2007)。
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翁捷生

肆、國內實證研究依「研究對象」來區分

• 綜合上述國內實證研究，研究者了解到目前國內重複閱
讀教學研究對象仍是以國小身心障礙學生為主，目前尚
未有針對國中學習障礙(閱讀)學生教學重複閱讀教學之
相關研究。

• 本行動研究嘗試以兩所國中資源班，一年級及二年級各
一位學習障礙(閱讀)學生為研究對象，了解重複閱讀教
學對提升閱讀障礙學生閱讀之實施成效。

16



翁捷生

伍、國內實證研究依「研究成果」來區分

• 國內重複閱讀教學實證研究成果(見表一)，大致可分為能有
效提升朗讀流暢度、閱讀流暢度、識字成效、閱讀(朗讀)正
確率與閱讀速度等研究結果。

• 重複閱讀教學能「提升朗讀流暢度」的研究，有林姵瑜
(2018)、李秀敏(2013)、陳宜君(2016)、鍾明興(2012)、蔡
妤嫻(2011)等五人。

• 重複閱讀教學能「提升閱讀流暢度」的研究，有江慧專
(2019)、李鈺淳(2018)、謝幸雯(2010)等三人。
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翁捷生

伍、國內實證研究依「研究成果」來區分

• 重複閱讀教學能提升「識字成效」的研究，有江慧專(2019)、
陳宜君(2016)、黃鳳姿(2016)、謝幸雯(2010)及陳東甫
(2007)等五人。

• 重複閱讀教學能提升「閱讀(朗讀)正確率」的研究，有林姵
瑜(2018)、黃鳳姿(2016)、李秀敏(2013)等三人。

• 重複閱讀教學能提升「閱讀(朗讀)速度」的研究，有林姵瑜
(2018)、黃鳳姿(2016)、李秀敏(2013)及陳東甫(2007)等四
人。
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翁捷生

伍、國內實證研究依「研究成果」來區分

• 綜合上述國內相關實證研究成果，重複閱讀教學對於國小輕
度智能障礙學生、學習障礙學生或識字困難學生，分別在閱
讀流暢度、朗讀流暢度、識字成效、閱讀(朗讀)正確率與閱
讀速等方面皆有顯示效果存在。

• 本行動研究因考量兩校在蒐集資料時的誤差與維持一致資料
信效度，故先以「閱讀正確率」與「閱讀速度」做為本行動
研究所探討項目。
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翁捷生

陸、研究架構

• 本行動研究之研究架構，如下圖所示。
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翁捷生

陸、研究架構

• 一、控制變項
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1.介入者及評量者

本研究介入者及評量者，分別由彰化縣立藝術高中國中部
不分類資源班二位特教老師，及彰化縣立線西國中不分類資源
班特教老師及輔導室資料組長分別擔任，教學介入者為兩校資
源班國文科教師進行個別教學介入，教學地點為資源班教室，
另一位老師則擔任評量者協助評量紀錄及教學過程之錄影。



翁捷生

陸、研究架構

• 一、控制變項
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2.教學介入與評量方式

為了讓兩校在教學介入與評量方式有一致性，在進行重複
閱讀教學介入前，兩校於上學期進行兩次社群成員教學共備，
討論出兩校在教學介入實施及評量紀錄方式的一致性，以盡可
能降低教學介入與評量紀錄時所產生之誤差。



翁捷生

陸、研究架構

• 一、控制變項

23

3.閱讀文本

因兩校111學年度所用之國文科書籍版版本為「翰林版」及
「康軒版」，為排除練習效果所產生之影響，經與社群指導教
授討論後決定採用「南一版」進行教學介入，選用國一至國三
國文科書籍中「記敘文」進行設計閱讀文本，每一篇閱讀文本
約在200字左右且文字重複性要高，中文五百個常用字比率約在
0.7左右。



翁捷生

陸、研究架構

• 一、控制變項
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3.閱讀文本

為能有效控制閱讀文本難易度，採用洪儷瑜、蔡東鍾主持
Hope設計（2007）的「中文補救教學資源網」來進行十六篇閱
讀文本的文章分析，經分析後各篇文本其在總字數(C)、總句數、
相異字數(D)、相異字數比率、校正後相異字數比率、平均句長、
常用字數、常用字比率、常用詞數及常用詞比率。



翁捷生

陸、研究架構

• 一、控制變項
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3.閱讀文本

僅以「表
二」呈現閱讀
文本分析。



翁捷生

陸、研究架構

• 二、自變項-重複閱讀教學
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本研究自變項為重複閱讀教學，重複閱讀教學介入實施步驟一至步驟四，
詳細說明如下(修改自黃鳳姿，2016;林姵瑜、呂翠華，2018)：
1.步驟一：第一次由受試學生獨立進行閱讀，並自行圈出生詞或說出不會唸的

生詞。
2.步驟二：第二次由教學者逐句進行帶讀，受試學生跟著仿讀，同時針對受試

學生所圈出生詞或說出不會唸的生詞，由教學者進行解說及讓受試
學生跟著認讀。

3.步驟三：第三次由受試學生逐句進行閱讀，教學者進行覆誦。閱讀過程中受
試學生停頓超過三秒或唸錯的生詞，教學者須立即給予提示並協助
練習該生詞。

4.步驟四：第四次由受試學生獨立進行閱讀。



翁捷生

陸、研究架構

• 三、依變項-閱讀正確率與閱讀速度

27

1.閱讀正確率

是指試受者在閱讀文本裡閱讀正確字數的比率，由教學介入提供一篇閱讀
文本給受試者閱讀，由另一位評量者記錄有閱讀錯誤的地方，錯誤的地方包含
錯誤字、增加字、省略字或因停頓而重複再唸的字。閱讀正確率計算公式如下
說明如下：
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陸、研究架構

• 三、依變項-閱讀正確率與閱讀速度
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2.閱讀速度

是指試受者閱讀完一篇文本，平均一分鐘能閱讀正確的字數。由教學介入
者提供一篇閱讀文本給受試者閱讀，由另一位評量者除記錄有閱讀錯誤的地方
外，同時用碼表記時所花費的總時間(以秒計算)。閱讀速度計算公式如下說明
如下：
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柒、研究設計
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在研究設計「A-B-M」中，A為期線期、B為介入期、M為維持期，以下分別
就單一受試研究法裡各個研究設計期程說明如下：

一、基線期

受試者A生與B生在基線期不進行重複閱讀教學介入，以個別施測方式讓受
試者在間隔一至二天的國文課時，透過簡報呈現一篇記敘文閱讀文本，讓受試
者自行完成閱讀文本，教學介入者不提供任何提示或協助。

受試者在閱讀過程中進行錄影，評量者同時蒐集受試者未進行重複閱讀教
學的起始資料，直到起始資料(閱讀正確率與閱讀速度)呈現出三個穩定的低點
後才正式進入到「介入期」。
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柒、研究設計
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在研究設計「A-B-M」中，A為期線期、B為介入期、M為維持期，以下分別
就單一受試研究法裡各個研究設計期程說明如下：

二、介入期

受試者A生與B生在「介入期」，在每週國文課時安排二至三次的重複閱讀
教學介入。

等受試者A生與B生，在「介入期」五次的觀察評量記錄裡，了解重複閱讀
教學的立即成效。待最後三次的評量記錄(閱讀正確率與閱讀速度)呈現出三個
穩定的高點後，才正式進入到「維持期」。



翁捷生

柒、研究設計
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在研究設計「A-B-M」中，A為期線期、B為介入期、M為維持期，以下分別
就單一受試研究法裡各個研究設計期程說明如下：

三、維持期

「介入期」結束後一週開始進入「維持期」，教學介入者對受試者A生與B
生不進行重複閱讀教學介入，再次以個別施測方式，讓受試者自行完成閱讀文
本。教學介入者亦不提供任何提示或協助，過程中進行錄影，評量者同時蒐集
受試者教學介入結束後的三次資料，以評量受試者A生與B生重複閱讀教學結束
後的維持成效。
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捌、研究對象
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本研究對象是彰藝高中國中部不分類資源班一名國一閱讀障礙學生
(以下簡稱A生)及彰化縣立線西國中不分類資源班一名國二閱讀障礙學生
(以下簡稱B生)，分別由兩校資源班國文科教師進行重複閱讀教學，二位
研究對象基本資料如表六所示。
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玖、資料處理與分析
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一、資料分析

本研究方法採單一受試法「A-B-M」實驗設計，並將兩校受試者A生與B
生，於基線期、介入期及維持期所蒐集的資料，透過EXCEL分別繪製成曲線
圖，同時進行目視分析及效果量分析，進行資料呈現、分析與解釋。
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玖、資料處理與分析
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二、相鄰階段間資料分析

因本教學研究結果各階段無明顯趨向方向與變化，因此採用「平均數差異
量」來分別計算受試者A生與B生，其在閱讀正確率、閱讀速度於相鄰兩階段間，
「介入期/基線期」、「維持期/基線期」間的效果量(鍾明興、胡永崇，2012;
鈕文英、吳裕益，2019)。

「平均數差異量(d)」計算方式為介入期與基線期所有資料的平均值相減
後的數值，再除以基線期所有點的標準差。Cohen(1988)曾提供一個評估「平
均數差異量(d)」大小的標準，d大於0.8為大效果量，d介於0.2至0.8間為中效
果量，d小於0.2為小效果量 (引自鈕文英、吳裕益，2019) 。
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三、資料信效度
(一)評分者間一致性

為避免兩校評量者在評量閱讀正確率、閱讀速度時，所產生的計算誤差，
故兩校評量人員會在基線期、介入期及維持期，分別交換評量活動時的教學錄
影影片，由兩校社群成員另一位教師進行評分者間一致性考驗。針對同一段錄
影影片評分的一致性須達到0.95，若未達到0.95則需在進行重複檢驗，評分者
間一致性計算公式如下(黃鳳姿，2016)：
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三、資料信效度
(二)社會效度

在四週教學研究結束後，透過
「意見回饋表」(見附錄三)由評量者
分別對兩位受試者A生與B生進行個別
訪談，以了解兩位受試者對重複閱讀
教學的回饋想法，和未來如何做能更
好的建議。
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由圖一 A生閱讀正確率曲線圖
可得知，在基線期階段受試者A生，
三次評量閱讀正確率為94、93及
94(平均數93.66、標準差0.58)，
受試者A生閱讀正確性皆在90(含)
以上，其可能原因為重複閱讀教學
文本設計，符合受試者試字量，使
得受試者A生在未進行重複教學的
基線期，就有不錯的閱讀正確性表
現。因基線期三次評量數據有一致
性的低點，故第四次開始進入介入
期。

一、重複閱讀教學對學習障礙A生「閱讀正確率」的影響
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受試者A生進入介入期後，五
次評量閱讀正確率為97、97、96、
97及97(平均數96.8、標準差0.45)。
教學者觀察到受試者A生，雖然有
經過重複閱讀教學介入後，但影響
閱讀正確率因素仍是有部分字會唸
錯、句子會停頓斷句錯誤、音調還
是讀錯或是字不會唸導致句子卡住
影響閱讀句子順暢度。因介入期最
後三次評量數據有一致性的高點，
故第九次開始進入維持期。

一、重複閱讀教學對學習障礙A生「閱讀正確率」的影響
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「介入期」結束後一週，第9次
開始進入維持期，維持期三次評量
資料為93、92及93(平均數92.67、
標準差0.58)，教學者觀察到受試
者A生在結束重複閱讀教學介入後，
影響正確率下降主因是記憶力問題，
A生短期記憶有困難，今天學過明
天就忘了，因此造成較多念錯字或
是省略句中的文字。

一、重複閱讀教學對學習障礙A生「閱讀正確率」的影響
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二、受試者 A 生閱讀正確率之「效果量」分析
由表八閱讀正確率之效果量摘要表可得知，受試者 A 生「介入期/基線

期」效果量為 5.43，顯示重複閱讀教學介入對受試者 A 生閱讀正確率，呈現
正向趨勢且達到大效果量有立即成效。而在「維持期/基線期」效果量為1.73，
呈現負向趨勢且達到大效果量。
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由圖二 受試者A生閱讀速度曲線
圖可得知，在基線期階段受試者A生，
三次評量閱讀速度為140、 148及
144(平均數144.00、標準差4.00)，受
試者A生閱讀速度皆在140(含)以上(平
均一分鐘閱讀正確字數)，其可能原因
為重複閱讀教學文本難易度，尚屬容
易符合受試者程度文本都認得，使得
受試者A生在未進行重複教學的基線期，
就有不錯的閱讀速度表現。因基線期
三次評量數據有一致性的低點，故第
四次開始進入介入期。

三、重複閱讀教學對學習障礙A生「閱讀速度」的影響



翁捷生

拾、重複閱讀教學對學習障礙A生的影響

42

受試者A生進入介入期後，五次評
量閱讀速度為148、148、167、155及
148(平均數153.2、標準差8.29)。教
學者觀察到受試者A生，雖然有經過重
複閱讀教學介入後，而影響閱讀速度
因素仍主要原因是因部分字詞停頓次
數過多，導致閱讀速度降低，而介入
期第三次閱讀速度達到167的原因，則
是文本內容較少、生澀字經教導後會
唸，因些閱讀速度提高許多。因介入
期最後三次評量數據有一致性的高點，
故第九次開始進入維持期。

三、重複閱讀教學對學習障礙A生「閱讀速度」的影響
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「介入期」結束後一週，第9次開
始進入維持期，維持期三次評量資料
為121、118及120(平均數119.66、標
準差1.53)，教學者觀察到受試者A生
在結束重複閱讀教學介入後，影響閱
讀速度下降因素有因停頓思考字音如
何朗讀，導致閱讀速度也相對變慢許
多，但平均一分鐘閱讀正確字數仍有
119個字。

三、重複閱讀教學對學習障礙A生「閱讀速度」的影響
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四、受試者A生閱讀速度之「效果量」分析
由表九閱讀正確率之效果量摘要表可得知，受試者A生「介入期/基線期」

效果量為2.30，顯示重複閱讀教學介入對受試者A生閱讀速度，呈現正向趨勢
且達到大效果量有立即成效。而在「維持期/基線期」效果量為-6.08，呈現負
向趨勢且達到大效果量。
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由圖三受試者B生閱讀正確率
曲線圖可得知，在基線期階段受試
者B生，三次評量閱讀正確率為90、
91及 90(平均數90.33、標準差
0.58)，受試者B生閱讀正確性皆在
90(含)以上，其可能原因為重複閱
讀教學文本設計，符合受試者試字
量，使得受試者B生在未進行重複
教學的基線期，就有不錯的閱讀正
確性表現。因基線期三次評量數據
有一致性的低點，故第四次開始進
入介入期。

一、重複閱讀教學對學習障礙B生「閱讀正確率」的影響
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受試者B生進入介入期後，五
次評量閱讀正確率為97、99、98、
99及99(平均數98.4、標準差0.89)。
教學者觀察到受試者B生，雖然有
經過重複閱讀教學介入後，但影響
閱讀正確率因素仍是有部分字會唸
錯，當下能察覺自己唸錯的字音，
在面對自己較不孰悉的生字，也會
出現多次閱讀錯誤，因而影響閱讀
文本的順暢度。因介入期最後三次
評量數據有一致性的高點，故第九
次開始進入維持期。

一、重複閱讀教學對學習障礙B生「閱讀正確率」的影響
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「介入期」結束後一週，第9
次開始進入維持期，維持期三次評
量資料為94、93及94(平均數93.66、
標準差0.58)，教學者觀察到受試
者B生在結束重複閱讀教學介入後，
影響正確率下降因素是短期記憶不
佳，遇不孰悉生字會有較多唸錯字，
偶爾會有跳行漏字的情形誤導致停
頓或遲疑。

一、重複閱讀教學對學習障礙B生「閱讀正確率」的影響
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二、受試者 B 生閱讀正確率之「效果量」分析

由表十閱讀正確率之效果量摘要表可得知，受試者B生「介入期/基線期」
效果量為13.97，顯示重複閱讀教學介入對受試者B生閱讀正確率，呈現正向趨
勢且達到大效果量有立即成效。而在「維持期/基線期」效果量為5.77，呈現
負向趨勢且達到大效果量。
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由圖四受試者B生閱讀速度曲
線圖可得知，在基線期階段受試者
B生，三次評量閱讀速度為73、72
及84(平均數76.33、標準差6.66)，
受試者B生閱讀速度皆72(含)以上
(平均一分鐘閱讀正確字數)，其可
能原因為重複閱讀教學文本設計，
符合受試者試字量，使得受試者B
生在未進行重複教學的基線期，就
有不錯的閱讀速度表現。因基線期
三次評量數據有一致性的低點，故
第四次開始進入介入期。

三、重複閱讀教學對學習障礙B生「閱讀速度」的影響
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受試者B生進入介入期後，五次
評量閱讀速度為86、108、72、73及
77(平均數83.2、標準差14.92)。教
學者觀察到受試者B生，雖然有經過
重複閱讀教學介入後，而影響閱讀速
度因素主要原因是閱讀文本幾篇是高
年級記敘文，導致閱讀速度降低，而
介入期第二次閱讀速度達到108的原
因，則是文本內容較少、生澀字經教
導後會唸，情緒穩定且學習動機高，
因些閱讀速度明顯提高進步許多。因
介入期最後三次評量數據有一致性的
高點，故第九次開始進入維持期。

三、重複閱讀教學對學習障礙B生「閱讀速度」的影響
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「介入期」結束後一週，第9
次開始進入維持期，維持期三次評
量資料為65、68及69(平均數67.33、
標準差2.08)，教學者觀察到受試
者B生在結束重複閱讀教學介入後，
影響閱讀速度下降因素有因停頓或
遲疑思考該字音要如何朗讀，導致
閱讀速度也變慢許多，但平均一分
鐘閱讀正確字數仍有67個字。

三、重複閱讀教學對學習障礙B生「閱讀速度」的影響
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四、受試者 B 生閱讀速度之「效果量」分析

由表十一閱讀正確率之效果量摘要表可得知，受試者B生「介入期/基線期」
效果量為1.03，顯示重複閱讀教學介入對受試者B生閱讀速度，呈現正向趨勢
且達到大效果量有立即成效。而在「維持期/基線期」效果量為-1.35，呈現負
向趨勢且達到大效果量。
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透過學生意見回饋表，以了解受試A與受試B對重複閱讀教學介入的想法與
建議，研究者整理如下：

一、受試A學生
第一題受試A學生勾選「喜歡」這樣的重複閱讀方式，因能幫助到自己在

國字 認讀及進而提升會唸生詞。

第二題是想了解受試A學生，覺得透過這種重複閱讀教學的閱讀方式式，
可以 幫助自己學到了什麼?受試A學生勾選了，「能學到更多的國字」、
「認識到更多的詞語」及「在唸文章時能唸的更順暢」。

第三題是對於這次的重複閱讀教學活動，有什麼調整修改建議能讓老師
修為修正參考，受試A學生勾選了，「老師安排的重複閱讀教學活動已經很棒
了」。



翁捷生

拾貳、學生意見回饋分析

54

透過學生意見回饋表，以了解受試A與受試B對重複閱讀教學介入的想法與
建議，研究者整理如下：

二、受試B學生
第一題受試B學生勾選「喜歡」這樣的重複閱讀方式，因能幫助到自己在

國字認讀及進而提升會唸生詞。

第二題是想了解受試B學生，覺得透過這種重複閱讀教學的閱讀方式式，
可以幫助自己學到了什麼?受試B學生勾選了，「能學到更多的國字」、「認
識到更多的詞語」及「在唸文章時能唸的更順暢」。

第三題是對於這次的重複閱讀教學活動，有什麼調整修改建議能讓老師
修為修正參考，受試B學生勾選了，「老師安排的重複閱讀教學活動已經很棒
了」。
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一、研究結論
(一)閱讀正確率方面
1.受試A學生
(1)重複閱讀教學介入對受試A閱讀障礙學生，在閱讀正確率的提升「具有」立

即效果。
(2)重複閱讀教學介入對受試A閱讀障礙學生，在閱讀正確率「未具有」維持成

效。

2.受試B學生
(1)重複閱讀教學介入對受試B閱讀障礙學生，在閱讀正確率的提升「具有」立

即效果。
(2)重複閱讀教學介入對受試B閱讀障礙學生，在閱讀正確率「具有」維持成效。
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一、研究結論
(二)閱讀速度方面
1.受試A學生
(1)重複閱讀教學介入對受試A閱讀障礙學生，在閱讀速度的提升「具有」立即

效果。
(2)重複閱讀教學介入對受試A閱讀障礙學生，在閱讀速度「未具有」維持效果。

2.受試B學生
(1)重複閱讀教學介入對受試B閱讀障礙學生，在閱讀速度的提升「具有」立即

效果。
(2)重複閱讀教學介入對受試B閱讀障礙學生，在閱讀速度「未具有」維持效果。
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二、研究建議
(一)研究對象方面

本行動研究僅以國中資源班閱讀障礙學生為研究對象，建議未來研究可再
擴及國中教育器階段不同障礙類別學生，如輕度智能障礙學生。因國內相關實
證研究發現，重複閱讀教學對國小輕度智能障礙學生亦是有顯著的實施成效，
但是否對國中資源班輕度智能障礙學生仍是有顯著實施成效，值得研究者再擴
及研究對象，進一步做深入研究了解。
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二、研究建議
(二)研究設計方面

本行動研究原本構想，設定在了解重複閱讀教學對閱讀障礙學生的閱讀成
效，因此只設計了學生意見回饋表，以了解兩位受試學生在接受完重複閱讀教
學介入後，是否有學到更多國字、認識到更多詞語或在唸文章時能更順暢，和
未來再次實施時修改之建議。因此忽略了兩位學生原班導師的想法意見，故為
能有更好社會效度和蒐集實施重複閱讀教學師長的相關建議想法，故應再加入
普通班導師訪談意見才能更臻完備。
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二、研究建議
(三)研究工具方面

兩位受試學生在閱讀正確率基線期三次評量料資，即達到90%以上的閱讀
正確率，導致較難清楚了解兩位受試學生重複閱讀教學介入之成效，即實施階
段間的趨勢走向、趨向穩定度、水平穩定度等變化，故建議未來在閱讀文本編
輯設計應再提高些難度，或是採用記敘文之外的其他文章的本體，才能蒐集到
評量資料點的較大變化和各階段間的趨勢走向。
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